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Zusammenfassung

In einer Reihe von Studien haben sich Unterschiede zwischen minnlichen und weiblichen Studierenden
hinsichtlich Computer Literacy-Variablen, computerbezogenen Einstellungen und tatsdchlicher Compu-
ternutzung gezeigt. Die Befunde sind jedoch teilweise inkonsistent und die resultierenden Effektgrofien va-
riieren. In dieser Untersuchung wurden 451 Studierende wirtschaftswissenschaftlicher Facher mit dem In-
ventar zur Computerbildung (INCOBI) befragt, das Computer Literacy-Variablen, computerbezogene
Einstellungen und Aspekte der Computer- und Internetnutzung erfasst. Fiir alle Variablen ergaben sich Ge-
schlechtsunterschiede, wenn auch in unterschiedlicher Hohe. Mianner wiesen umfassenderes theoretisches
und praktisches Computerwissen, eine hohere Vertrautheit mit dem Computer, mehr Sicherheit im Um-
gang mit dem Computer und positivere Einstellungen auf als Frauen und nutzten den Computer bereits ldn-
ger und intensiver. Die Geschlechtsunterschiede in den psychologischen Variablen lieBen sich nur partiell
auf die Dauer der bisherigen Computernutzung zuriickfiihren. Sowohl bei Minnern als auch bei Frauen er-
gaben sich selbst bei Beriicksichtigung der Dauer der bisherigen Computernutzung Zusammenhénge zwi-
schen psychologischen Variablen und Maflen der aktuellen Computernutzung. Die Geschlechtsunterschie-
de in der aktuellen Computernutzung konnten nur unvollstindig durch Sicherheit im Umgang und compu-
terbezogene Einstellungen erklédrt werden. Die Ergebnisse werden im Hinblick auf ihre praktischen Impli-
kationen diskutiert.

1 Einleitung

In unserer Gesellschaft haben der Computer und die modernen Informationstechnologien (vor
allem das Internet) schon jetzt eine solche Bedeutung gewonnen, dass computerbezogene Fi-
higkeiten und Kenntnisse mitentscheidend fiir den Erfolg in den meisten qualifizierten Berufen
sind. Auch der Lernerfolg in Schule und Studium héngt in zunehmendem Mafle davon ab, wie
gut Schiiler/innen und Studierende mit dem Computer als Lehr- und Lernmittel zurecht kom-
men (z. B. Weidenmann & Krapp 1989). Daher ist die Gleichheit der Chancen auf eine gelin-
gende Teilnahme an der Informations- und Technologiegesellschaft zu einer zentralen sozialen
Frage geworden.

Vieles spricht dafiir, dass Frauen in diesem Bereich bislang insgesamt weniger giinstige Mog-
lichkeiten haben als Ménner (Reisman 1990). Der Umgang mit dem Computer wird in den Me-
dien tendenziell als médnnliche Aktivitit dargestellt (z. B. Ware & Struck 1985). In der Sozialisa-
tion von Jungen und Midchen ist der Computer maskulin stereotypisiert (z. B. Schriinder-Len-
zen 1995), Jungen werden héufiger als Madchen darin unterstiitzt, den Computer zu nutzen (z.
B. Rochelau 1995), Miédchen zeigen bei Misserfolgen mit dem Computer ungiinstigere Attribu-
tionsmuster als Jungen (z. B. Nelson & Cooper 1997) und durchlaufen in der Schule seltener als
Jungen eine techniknahe Sozialisation (z. B. Lander 1995). In einer Reihe von Studien vor allem
aus dem angelsidchsischen Bereich zeigen sich auch bei Studierendenpopulationen Ge-
schlechtsunterschiede in computerbezogenen Kompetenzen (z. B. Weil & Rosen 1995), in der
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tatsdchlichen Computernutzung und in computerbezogenen Einstellungen (vgl. die Metaanaly-

se von Whitley 1997) sowie in Computeringstlichkeit (vgl. die Metaanalyse von Chua, Chen &

Wong 1999). Allerdings treten Geschlechtseffekte keineswegs immer auf, und die Effektgro-

Ben variieren stark zwischen verschiedenen Studien. Zum Teil diirfte dies auf mangelnde Ver-

gleichbarkeit und unklare Messeigenschaften der verwendeten Instrumente (vor allem man-

gelnde Differenzierung zwischen verschiedenen Konstruktaspekten) zuriickzufiihren sein (Kay

1993; Whitley 1997). Zudem gibt es Hinweise darauf, dass sich in den letzten Jahren die Ge-

schlechtsspezifitit von Computer und Internet veréndert hat (Schwab & Stegmann 1999; vgl.

aber Berghaus 1999). An systematischen multivariaten Analysen von Geschlechtsunterschie-
den bei Studierendenpopulationen besteht jedoch gerade im deutschsprachigen Raum nach wie
vor ein eklatanter Mangel.

Vor diesem Hintergrund verfolgt diese Untersuchung eine wesentlich praktische Fragestel-
lung. Wir haben ménnliche und weibliche Studierende hinsichtlich einer Reihe von Computer
Literacy-Aspekten, computerbezogenen Einstellungen und Aspekten der Computer- und Inter-
netnutzung miteinander verglichen. In Abgrenzung zur Mehrzahl der bisher vorliegenden Stu-
dien wurde dabei besonderer Wert auf eine theoretisch und inhaltlich differenzierte Erfassung
der erhobenen Konstrukte gelegt. Auf diese Weise war es moglich, Geschlechtsunterschiede in
computerbezogenen Variablen in Bezug auf eine Reihe von detaillierten Fragestellungen zu un-
tersuchen:

* Hinsichtlich welcher Computer Literacy-Aspekte, computerbezogenen Einstellungen und
Computernutzungsvariablen unterscheiden sich ménnliche und weibliche Studierende, und
wie grof sind diese Unterschiede?

* Inwieweit lassen sich Geschlechtsunterschiede in den erhobenen psychologischen Variablen
auf Unterschiede in der Dauer der bisherigen Computernutzung zuriickfiihren?

* Unterscheiden sich die Zusammenhinge von psychologischen Variablen und Variablen der
aktuellen Computernutzung zwischen Ménnern und Frauen?

* Inwieweit lassen sich Geschlechtsunterschiede in der aktuellen Computernutzung auf Unter-
schiede in Computeringstlichkeit und computerbezogenen Einstellungen zuriickfiihren?

2 Methode

2.1 Stichprobe und Durchfiihrung

Im Rahmen einer umfangreicheren Evaluation wurden 474 Studierende wirtschaftwissen-
schaftlicher Studiengénge an der Universitit Mannheim befragt, die im Sommersemester 2000
die Pflichtveranstaltung ,, Kosten- und Erlosrechnung* besuchten. Die Teilnahme an der Befra-
gung war Voraussetzung fiir eine spitere Teilnahme an computergestiitzten Tutorien, die zur
Vorbereitung der Studierenden auf die Abschlussklausur dieser Veranstaltung dienten. Es war
den Befragten jedoch freigestellt, jedes Item eines jeden Fragebogens als ,,nicht beantwortet* zu
kennzeichnen. Nur 28 Studierende verweigerten grundsitzlich eine Teilnahme und wurden
nicht-computergestiitzten Tutorien zugewiesen. Als zusitzlicher Anreiz wurden unter allen
Teilnehmern/innen, die die Fragebogen vollstindig bearbeiteten, insgesamt 50 Gutscheine fiir
Reisen, Biicher und Eintrittskarten verlost. Auf diese Weise resultierten 451 vollstiandige Daten-
sitze, von 254 (56%) Mannern und 197 (44%) Frauen. Das mittlere Alter der Studierenden be-
trug 21.7 Jahre (SD = 1.6), und sie studierten seit durchschnittlich 2.7 Semestern (SD = 1.1). Die
Studierenden beantworteten eine WWW-Version der Fragebogen innerhalb der ersten sechs
Vorlesungswochen.
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2.2 Messinstrument

Samtliche der hier untersuchten Variablen wurden mit dem Inventar zur Computerbildung
(INCOBI, Richter, Naumann & Groeben in Druck) erhoben. Das INCOBI ist ein Instrument fiir
die umfassende Erhebung von Computer Literacy (vier Skalen) und inhaltlich differenzierte Er-
fassung computerbezogener Einstellungen (acht Skalen), das insbesondere fiir Studierendenpo-
pulationen entwickelt worden ist. Richter et al. (in Druck) berichten fiir die Computer Litera-
cy-Skalen gute interne Konsistenzen (Cronbachs Alpha) von .84 bis .91 (bei je 11-12 Items) und
fiir die Einstellungsskalen befriedigende interne Konsistenzen von .76 bis .88 (bei je 5-7 Items).
Zudem liegen aus verschiedenen Studien Hinweise auf die Konstrukt- und Kriteriumsvaliditit
des Instruments vor (Naumann & Richter in Druck; Richter, Naumann & Groeben 2000). Pa-
per-Pencil- und WWW-Version des INCOBI haben sich als psychometrisch dquivalent erwie-
sen (Richter, Naumann & Noller, 1999).

Computer Literacy. Zur Erfassung theoretischen (deklarativen) Computerwissens und prakti-
schen (prozeduralen) Computerwissens wurden als objektive Maf3e die beiden entsprechenden
Wissenstests des INCOBI (Wertebereich 0-12) und als subjektive Malle die Skala zur Vertraut-
heit mit verschiedenen Computeranwendungen (Wertebereich 0-48) und die Skala zur Sicher-
heit im Umgang mit dem Computer (Wertebereich 0-4) verwendet. Die Skala zur Sicherheit im
Umgang mit dem Computer ist zur Erfassung des positiven Gegenpols kognitiver Computer-
angstlichkeitskomponenten konzipiert.

Computerbezogene Einstellungen. Computerbezogene Einstellungen wurden mit den vier
Einstellungsskalen des INCOBI erfasst, die sich auf den Computer als Gegenstand personlicher
Erfahrungen beziehen (Wertebereich 0-4). Je zwei dieser vier Skalen beziehen sich auf den
Computer als Lern- und Arbeitsmittel oder den Computer als Unterhaltungs- und Kommunika-
tionsmittel (also zwei grundlegend verschiedene Verwendungsweisen) sowie auf den Computer
als niitzliches Werkzeug oder den Computer als unbeeinflussbare Maschine. Der getrennten Er-
fassung von positiven und negativen Einstellungskomponenten liegt die Vorstellung einer bipo-
laren Reprisentation computerbezogener Einstellungen zugrunde (vgl. Pratkanis 1989; Nau-
mann, Richter, Groeben & Christmann 2000).

Computernutzung. Erhoben wurden die Dauer der bisherigen Computernutzung (in Jahren),
die durchschnittliche Dauer der aktuellen Computernutzung und der aktuellen Internetnutzung
(pro Woche in Stunden). Zusétzlich wurde die Nutzung von Computer- bzw. Internetanwen-
dungen erfragt und die Anzahl genutzter Computeranwendungen sowie die Anzahl genutzter In-
ternetanwendungen ermittelt.

3 Ergebnisse

Die Daten wurden gemél den genannten Forschungsfragen (s. Abschnitt 1) in mehreren Schrit-
ten analysiert. Zunédchst wurde fiir alle erhobenen Variablen gepriift, ob und in welcher Hohe
Geschlechtsunterschiede bestehen. Dann wurde fiir die erhobenen Computer Literacy-Aspekte
und computerbezogenen Einstellungen untersucht, in welchem Ausmal} bestehende Ge-
schlechtsunterschiede auf Unterschiede in der Dauer der bisherigen Computernutzung zuriick-
fiihrbar sind, ergéinzt durch eine getrennte Analyse von Ménnern und Frauen in Bezug auf bi-
und multivariate Zusammenhinge zwischen psychologischen Variablen und Mallen der aktuel-
len Computer- und Internetnutzung. SchlieBlich wurde gepriift, inwieweit sich Geschlechtsun-
terschiede hinsichtlich der aktuellen Computer- und Internetnutzung durch Unterschiede in der
Sicherheit im Umgang mit dem Computer und Unterschiede in computerbezogenen Einstellun-
gen erkldren lassen.
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3.1 Einfache Geschlechtervergleiche

Wie aus Tabelle 1 ersichtlich, unterscheiden sich Minner und Frauen hinsichtlich aller 13 be-
trachteten Variablen. Minnliche Studierende erzielen im Mittel hohere Werte in den objektiven
und subjektiven Computer Literacy-Variablen, artikulieren positivere Einstellungen und nutzen
den Computer und das Internet bereits langer, hdufiger und mit einer gréeren Bandbreite von
Anwendungen als weibliche Studierende. Die Unterschiede bleiben bei einer o-Adjustierung
signifikant (13 simultane Tests, oo = .05).

Das Ausmaf der Geschlechtsunterschiede variiert jedoch stark (zur Interpretation der Effekt-
grofen s. Cohen 1988). Mittlere bis hohe Effektgrofen ergeben sich fiir die Computer Litera-
cy-Variablen (f~Werte von 0.27 bis 0.42), fiir die Dauer der bisherigen Computernutzung
(f=0.37), die zeitliche Intensitét der aktuellen Computer- und (f= 0.33 bzw. f=0.29) und die
Anzahl der genutzten Internetanwendungen (f = 0.27). Fiir die Einstellungsvariablen und die
Zahl der genutzten Computeranwendungen sind dagegen nur kleine bis mittlere Effektgrofen
(f~Werte von 0.14 bis 0.25) festzustellen.

Tab. 1:  Mittelwerte, Streuungen und univariate Geschlechtervergleiche fiir Computer Litera-
cy-Variablen, computerbezogene Einstellungen und Variablen der tatsdchlichen Computernut-
zung

Minner (n=254) | Frauen (n=197)

M SD M SD F n’ f

Computer Literacy

Theoretisches Computerwissen 8.98 2.52 736 240  47.2%%* 10 033
Praktisches Computerwissen 8.69 3.44 597 292  T77.2%¥* A5 042
Vertrautheit mit Computeranwendungen 22.99 10.40 | 17.56  8.775  35.8%** .07 027
Sicherheit im Umgang 2.67 0.71 2.19  0.83 423w .09 031
Computerbezogene Einstellungen

Lernen u. Arbeiten/niitzlich 3.38 0.60 320 0.65 9.8%* .02 0.14
Unterhaltung u. Kommun./niitzlich 2.71 0.83 237  0.80  19.4%** .04 020
Lernen u. Arbeiten/unbeeinflussbar 1.00 0.77 1.40 0.86  27.2%%* .06 025

Unterhaltung u. Kommun./unbeeinflussbar 0.80 0.67 1.05 079  13.8%** .03 0.17

Computernutzung

Computernutzung bisher (Jahre) 6.84 3.64 439 283  62.8%*%* 12 037
Computernutzung aktuell (Stunden/Woche)  10.67 8.92 550  5.12  54.1%%* 10 033
Internetnutzung aktuell (Stunden/Woche) 6.20 6.83 2.80 284  41.8%%* .08 029
Anzahl genutzter Computeranwendungen 3.44 1.30 286 1.15  24.9%x* .05 023
Anzahl genutzter Internetanwendungen 4.03 1.34 333 122 33.0%%* .07 027

Anmerkungen Erlduterungen zu den Variablen s. Abschnitt 2.2.
*p<.05, % p< .01, ¥** p <.001, 2-seitig.

3.2 Geschlechtervergleiche hinsichtlich der psychologischen
Variablen bei Auspartialisierung der Dauer der bisherigen
Computernutzung

Bei Berticksichtigung der bisherigen Computernutzung als Kovariate (Tabelle 2) ergibt sich fiir
sieben der acht Computer Literacy- und Einstellungsvariablen weiterhin ein signifikanter Ge-
schlechtseffekt. Allerdings sinkt die Grofle der erzielten Effekte gegeniiber den unbereinigten
Vergleichen durchweg ab; bei den vier Computer Literacy-Variablen sind die Geschlechtseffek-
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te mit mittleren Effektgrofen assoziiert (f~Werte von 0.23 bis 0.33), bei den drei signifikanten
Unterschieden hinsichtlich computerbezogener Einstellungen ergeben sich nurmehr kleine Ef-
fektgroBen (f-Werte von 0.10 bis 0.14). Ein Vergleich der 1>~ Werte fiir den Effekt der Kovariate
und des Geschlechts zeigt, dass der durch die Dauer der bisherigen Computernutzung erklirte
Varianzanteil in sieben von acht Fillen grofer ist als die Varianzaufklarung, die sich durch eine
zusitzliche Beriicksichtigung der Geschlechtszugehorigkeit erzielen lisst.

Tab.2: Univariate Geschlechtervergleiche fiir Computer Literacy-Variablen und computerbezogene
Einstellungen bei Auspartialisierung der Dauer der bisherigen Computernutzung

Effekt der Kovariate Effekt des Geschlechts
b t n’ F n’ f

Computer Literacy

Theoretisches Computerwissen 31 6.9%** .10 3].2%%% .06 0.25
Praktisches Computerwissen 36 8.5%w* 14| 50.1%%* .10 0.33
Vertrautheit mit Computeranwendungen A2 9. 7wk A8 | 29.5%** .06 0.25
Sicherheit im Umgang 34 T.4%F* 11 20.6%#* .05 0.23
Computerbezogene Einstellungen

Lernen u. Arbeiten/niitzlich 17 3.5%* .03 3.1 .01 0.10
Unterhaltung u. Kommun./niitzlich A1 2.3% .01 9.4%% .02 0.14
Lernen u. Arbeiten/unbeeinflussbar =32 -6.8%** .10 8.4%%* .02 0.14
Unterhaltung u. Kommun./unbeeinflussbar =22 4.4k .04 4.2% .01 0.10

Anmerkungen  Erlduterungen zu den Variablen s. Abschnitt 2.2.
*p <.05, %% p<.01, #%* p <.001, 2-seitig.

3.2 Bi- und multivariate Zusammenhéange zwischen psychologischen
Variablen und MaBen der aktuellen Computernutzung

Bei den Minnern und bei den Frauen sind die psychologischen Variablen mit Ausnahme des
theoretischen Computerwissens (in der Stichprobe der weiblichen Studierenden) in mittlerer
Hohe mit den MafBen der aktuellen Computernutzung korreliert (s. Tabelle 3).In der Stichprobe
der weiblichen Studierenden ergeben sich in 25 von 32 Fillen numerisch hohere Zusammen-
hinge als bei den méinnlichen Studierenden. Diese Unterschiede sind jedoch nur in sechs Fillen
signifikant, in zwei Féllen zeigen sich bei den Minnern signifikant hthere Zusammenhénge
(vgl. die fett-kursiv gesetzten Korrelationen in Tabelle 3).
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Tab.3: Zusammenhinge von psychologischen Variablen und aktueller Computernutzung bei Ménnern

und Frauen
Mainner (n=254) Frauen (n=197)
9 4 & : 2 PO :
fx 3a 55 53 /fs s2 £5 5
55 §5 5§ 5% /55 £5 58 §%
cf £8 J$§F £5 /53 S§8 J§F &=
Computer Literacy
Theoretisches Computerwissen B0xxx 23wwk PSFEE (ITRE 5% .10 9% 13
Praktisches Computerwissen B7wE QwAE Fwk DSk A4k DoEEE AQEEE JQueiek
Vertrautheit mit Computeranwen- .28%#%  24%*  33%xx  3gsekk | 3pdkokk DOk AQEEk g7k
dungen
Sicherheit im Umgang 7R ek 3Rk DOk | Bk Bk g3k gk
Computerbezogene Einstellungen
Lernen u. Arbeiten/niitzlich ks DRk BRkk Gk | gQpkk DGk g5k Dk
Unterhaltung u. Kommun./ SR 30k 16% AQk | 3k Bk Gk ADdokok
niitzlich
Lernen u. Arbeiten/ <34k DSk F ek Bkl | Bk | sk Bk Bckck
unbeeinflussbar
Unterhaltung u. Kommun./ 234k Bk Dok ekl | Bk | B5skckk gk gqckck
unbeeinflussbar

Anmerkungen  Erlduterungen zu den Variablen s. Abschnitt 2.2.
*p<.05, %% p<.01, **¥* p <.001, 2-seitig.

Zusitzlich wurden getrennt fiir Méanner und Frauen schrittweise Regressionsanalysen mit der
zeitlichen Intensitit der aktuellen Computer- bzw. Internetnutzung als Kriterium durchgefiihrt
(Tabelle 4), wobei die Dauer der bisherigen Computernutzung auspartialisiert wurde. Damit
sollte untersucht werden, welche Kombinationen psychologischer Variablen (zusétzlich zur bis-
herigen Computernutzung) zur Vorhersage der tatsdchlichen Computernutzung geeignet sind,
und ob sich die Menge der besten Priadiktoren zwischen Ménnern und Frauen unterscheidet. In
der Tat werden lediglich bei den Frauen die Sicherheit im Umgang mit dem Computer sowie
Einstellungsaspekte, die sich auf den Computer als unbeeinflussbare Maschine beziehen, in das
endgiiltige Modell aufgenommen. Die Anwendung der fiir Médnner und Frauen getrennt ermit-
telten Modelle auf die jeweils andere Stichprobe fiihrt jedoch nicht zu einer wesentlich schlech-
teren Modellgiite: Die anhand der Gruppe der Ménner ermittelten Priadiktoren erzielen in der
Gruppe der Frauen ein R’ von .32 (Kriterium: Computernutzung) bzw. .16 (Kriterium: Internet-
nutzung); umgekehrt haben die anhand der Stichprobe der Frauen ermittelten Modelle in der
Gruppe der Miinner ein R* von .28 (Kriterium: Computernutzung) bzw. .18 (Kriterium: Internet-
nutzung).
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Tab.4:  Schrittweise Regressionsanalysen mit der zeitlichen Intensitdt der Computer- bzw. Internetnut-
zung als Kriterium und den psychologischen Variablen als Pradiktoren. Wiedergegeben sind die
Beta-Gewichte (mit +~Werten) nach dem letzten Analyseschritt (Kriterium fiir Aufnahme: p <
.10; fiir Eliminierung: p > .15).

Mainner (n=254) Frauen (n=197)
Pridiktoren Computer- Internet- Computer- Internet-
nutzung nutzung nutzung nutzung
Computernutzung bisher (Jahre) .09 (1.4) -.07 (-1.1) .08 (1.1) -.04 (-0.6)
Theoretisches Computerwissen
Praktisches Computerwissen .19 (2.8%%) 14 (1.9+) .20 (2.8%%)
Vertrautheit mit Computeranwendungen .21 (2.8%*) 28 (3.6%*%*) .20 (2.9%%) .19 (2.6%)
Sicherheit im Umgang 18 (2.2%)
Lernen u. Arbeiten/niitzlich 15 (2.5%) 21 (3.1%%)
Unterhaltung u. Kommun./niitzlich 16 (2.7%%) .20 (3.3%%)
Lernen u. Arbeiten/unbeeinflussbar -.16 (-2.2%)
Unterhaltung u. Kommun./ -.19 (-2.2%)
unbeeinflussbar
Modellgiite R=.5 R= 45 R=.58 R=.43
R'= .30 R'=.20 R'=33 R'=.19
F (1,249) =20.1 F (1,250)=15.2 |F (1,192)=18.0 F (1,193)=10.3
p <.001 p<.001 p <.001 p <.001

Anmerkungen Erlduterungen zu den Variablen s. Abschnitt 2.2.
+p<.10,* p<.05, ** p <.01, *** p <.001, 2-seitig.

3.3 Geschlechtervergleiche hinsichtlich der aktuellen Computer- und
Internetnutzung bei Auspartialisierung von Sicherheit im Umgang
mit dem Computer und computerbezogenen Einstellungen

Um zu untersuchen, inwieweit die Geschlechtsunterschiede in der aktuellen Computer- und In-
ternetnutzung durch Sicherheit im Umgang mit dem Computer und computerbezogene Einstel-
lungen vermittelt sind, wurden Kovarianzanalysen mit simultaner Einbeziehung der zeitlichen
Intensitit der aktuellen Computer- bzw. Internetnutzung als abhéngigen Variablen durchge-
fiihrt.

Fiir beide MaB3e der aktuellen Computernutzung fiihrt die Einbeziehung von Sicherheit im
Umgang mit dem Computer und computerbezogenen Einstellungen zu einer Reduktion des Ge-
schlechtseffekts (vgl. Tab. 1), der jedoch in beiden Fillen signifkant bleibt. Wie Tab. 5 zu ent-
nehmen ist, konnen Sicherheit im Umgang mit dem Computer und drei der vier untersuchten
Einstellungsaspekte insgesamt etwa 8% der Varianz der zeitlichen Intensitét der aktuellen Com-
puternutzung aufkldren. Durch die Geschlechtszugehorigkeit werden zusitzlich etwa 4% der
verbleibenden Varianz erklirt, F(1,245) =16.2, p < .001. Fiir die zeitliche Intensitit der aktuel-
len Internetnutzung als abhingige Variable (vgl. Tab. 6) ergibt sich im multivariaten Kontext al-
ler Kovariaten lediglich ein Effekt der Sicherheit im Umgang mit dem Computer und einer Ein-
stellungsskala (gemeinsam etwa 4% Varianzaufkldrung). Fiir den Effekt der Geschlechtszuge-
horigkeit ergibt sich ein 1° von etwa 3%, F(1, 245) = 13.3, p <.001.
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Tab.5: Kovarianzanalyse mit der zeitlichen Intensitét der aktuellen Computernutzung (Stunde/Woche)
als abhingige Variable und Sicherheit im Umgang und computerbezogenen Einstellungen als

Kovariaten

Varianzquelle B t n’ F n’ f
Sicherheit im Umgang .19 3.2%* .02

Lernen u. Arbeiten/niitzlich 15 3.1%% .02

Unterhaltung u. Kommun./niitzlich 17 3.5k .03

Lernen u. Arbeiten/unbeeinflussbar =12 -2.0% .01

Unterhaltung u. Kommun./unbeeinflussbar -.01 -0.1 .00

Geschlecht 16.2%** .04 0.20

Anmerkungen  Erlduterungen zu den Variablen s. Abschnitt 2.2.
*p<.05, %% p< .01, ¥** p<.001, 2-seitig.

Tab.6:  Kovarianzanalyse mit der zeitlichen Intensitit der aktuellen Internetnutzung (Stunde/Woche) als
abhingige Variable und Sicherheit im Umgang und computerbezogenen Einstellungen als Kova-

riaten

Varianzquelle B t n’ F n’ f
Sicherheit im Umgang 13 2.1% .01

Lernen u. Arbeiten/niitzlich .05 1.0 .00

Unterhaltung u. Kommun./niitzlich 20 3.9%%% .03

Lernen u. Arbeiten/unbeeinflussbar -.06 -1.0 .00

Unterhaltung u. Kommun./unbeeinflussbar -.05 -0.8 .00

Geschlecht 13.3%%* .03 0.17

Anmerkungen  Erlduterungen zu den Variablen s. Abschnitt 2.2.
*p<.05, %% p<.01, *** p <.001, 2-seitig.

Zu Kontrollzwecken wurden zusitzlich Kovarianzanalysen fiir Sicherheit im Umgang mit dem
Computer und die vier untersuchten Einstellungsaspekte als abhéngige Variablen gerechnet, in
denen in getrennten Analysen die zeitliche Intensitét der aktuellen Computer- bzw. Internetnut-
zung als Kovariaten einbezogen wurden. Damit sollte gepriift werden, ob die Daten allein die
Annahme einer Mediatorenrolle der genannten psychologischen Variablen stiitzen, oder ob
auch umgekehrt Geschlechtsunterschiede in diesen Variablen durch Unterschiede in der aktuel-
len Computer- bzw. Internetnutzung vermittelt sein konnen. Das letztere scheint der Fall zu
sein: Bei Einbeziehung der aktuellen Computernutzung als Kovariate ergibt sich fiir alle abhén-
gigen Variablen ein signifikanter Effekt der Kovariate (alle Betridge der t-Werte > 6.8, alle
p-Werte < .001, alle n’-Werte > .10). Bei Einbeziehung der aktuellen Internetnutzung als Kova-
riate tritt gleichfalls fiir alle abhéngigen Variablen ein signifikanter Effekt der Kovariate auf
(alle Betriige der t-Werte > 4.5, alle p-Werte < .001, alle n°-Werte > .04).

4 Diskussion

Nach unseren Ergebnissen bestehen zwischen méannlichen und weiblichen Studierenden Unter-
schiede in allen untersuchten computerbezogenen Variablen. Die deutlichsten Unterschiede ha-
ben sich in Computer Literacy-Aspekten (vor allem theoretisches und praktisches Computer-
wissen, Sicherheit im Umgang mit dem Computer) und in der tatsdchlichen Computernutzung
gezeigt, wihrend die Unterschiede in computerbezogenen Einstellungen geringer waren (vgl.
dazu auch Whitley 1997). Unter der Voraussetzung, dass die mit dem INCOBI erhobenen Com-
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puter Literacy-Aspekte tatsdchlich Schliisselkompetenzen fiir eine individuell wie sozial er-
folgreiche Partizipation an der computer- und informationsorientierten Gesellschaft darstellen,
sind demnach weibliche Studierende gegeniiber minnlichen Studierenden nach wie vor in be-
trachtlichem AusmalB benachteiligt. Die Unterschiede in den Einstellungsskalen deuten zwar
auch auf Akzeptanzprobleme seitens der Studentinnen hin; diese sind offenbar aber wesentlich
weniger gravierend als die Unterschiede hinsichtlich computerbezogener Kompetenzen und der
subjektiven Sicherheit im Umgang mit dem Computer.

Die Geschlechtsunterschiede in den erhobenen psychologischen Variablen lieen sich zu ei-
nem groflen Teil, aber nicht vollstidndig auf die Dauer der bisherigen Computernutzung zuriick-
fithren. Hier zeigt sich ein dhnliches Muster wie bei den einfachen Geschlechtervergleichen, in-
sofern sich Unterschiede in computerbezogenen Einstellungen egalisieren, wenn die Dauer der
(bei den Frauen sehr viel kiirzeren) bisherigen Computernutzung beriicksichtigt wird, wihrend
Unterschiede hinsichtlich computerbezogener Kompetenzen und der Sicherheit im Umgang
immer noch praktisch bedeutsam bleiben. Soll an der Hochschule ein technologisches ‘gender
gap’ vermieden werden (Berghaus 1999), ist es mit Abwarten also vermutlich nicht getan: Die
vorliegenden Ergebnisse lassen eine gezielte Forderung von Computerkenntnissen bei Frauen
sinnvoll erscheinen und legen zugleich Interventionen nahe, die auf subjektive Variablen wie
Computeringstlichkeit abzielen.

Zugleich haben sich sowohl fiir Midnner als auch fiir Frauen bemerkenswerte Zusammenhén-
ge von psychologischen Variablen und Variablen der aktuellen Computernutzung gezeigt, die
auch bei Beriicksichtigung der Dauer der bisherigen Computernutzung bestehen blieben. Fiir
die Annahme, dass fiir Manner und Frauen differentielle Zusammenhinge von psychologischen
Computernutzungsvariablen bestehen, haben sich allerdings bestenfalls schwache Hinweise er-
geben. Den vorliegenden Ergebnissen lassen sich in dieser Hinsicht also keine Informationen
iber geschlechtsspezifische Fordermoglichkeiten entnehmen.

Die wesentlich geringere Computer- und Internetnutzung bei weiblichen Studierenden konn-
te nur teilweise mit Unterschieden in der Sicherheit im Umgang mit dem Computer und compu-
terbezogenen Einstellungen erklirt werden. Dies kann daran liegen, dass relevante Mediatoren
— etwa computerbezogene Interessen (vgl. van Eimeren et al. 1999) — nicht berticksichtigt wur-
den. Weitere Einschrinkungen der Aussagekraft der vorliegenden Ergebnisse ergeben sich aus
dem korrelativen Charakter der Untersuchung und ihrer Anlage als Querschnitt; so wird von den
Daten z. B. auch die Annahme gestiitzt, dass Geschlechtsunterschiede in computerbezogenen
Einstellungen auf die Intensitit der Computernutzung zuriickzufiihren sind. Fiir eine genauere
Interpretation von Geschlechtsunterschieden in der Computer- und Internetnutzung, insbeson-
dere im Hinblick auf vermittelnde psychologische Variablen, sind detailliertere Kausalanalysen
mit langsschnittlichen Daten erforderlich.
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