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Abstract: Der Beitrag beschreibt ein Einsatz-Szenario fir E-liegrim der Sekn-
darstufe 2 an Gymnasien. Es wird die Frage untersimstiefern webbasierte Ler
formen zur Entwicklung von Lernkompetenzen bei SchiifarHinblick auf ein sg-
teres Studium beitrageBie Ergebnisse, die auf den Erfahrungem 341 Schulern
bei der Bearbeitung der Kurse basieren, wurden emigdalitativen Erhebungsem
thode des Gruppeninterviews gewonnen. Zusammenthdeznn gesagt werden,
dass trotz der vielfaltigen Méglichkeiten des E-Learningier auch weiterhin den
personlichen Kontakt mit ihren Lehrern und ihrertdehilern nicht missen wollen
Lernen erfordert mehr als nur Interaktion mit dem CaepuDer Mix aus E-
Learning und tutorieller Begleitung tragt jedoch emésdend zur Entwicklung von
Lernkompetenzen, die aufs Studium vorbereiten, bei.

1 Das Projekt

1.1 Projektmotivation

Die Uberarbeitung bzw. Neufassung der Lehrpléne fiir die séachsischeraGgmkon-
te nur bedingt dazu beitragen, die Liicke zwischen den Anforderimgkm gymnasi-
len Ausbildung und dem Eintritt in ein universitéares Studium zu schlie3en.

Der Fokus des Medieneinsatzes verandert sich von der Unterstitzung kladsitoher
Lern-Szenarien zunehmend hin zur mediengestiitzten Entwicklung ermkdmpete-
zen in sozialen Lernformen und im selbstbestimmten Lernen. MeB0#sder Schuler
nutzen fachspezifische Lernprogramme im Schulunterricht [MF11],eméhternplat
formen an den Schulen vorrangig fur den Dateiaustausch urikbdienunikation zvi
schen Lehrer und Schiler genutzt werden. Nur ca. 40% befragter lvehveznden
Lernplattformen zur didaktisch-methodischen Umsetzung selbstandégesdquenzen
[KB11].



Im Rahmen der studentischen Ausbildung an den Hochschulen uwerdititen haben
innovative und didaktisch vielfaltige Lehr-Lern-Szenarien ein vergleichsvesiees
Einsatzspektrum erreicht. 93% der Studierenden nutzen lehrveranstaltungstigleiten
digitale Materialien, 86% Portale zur Studieninformation und -organisation [FHO9].

1.2 Zielstellung des Projekes

Das ESF-geforderte Projekt hat das Ziel, Schiler der Sekundarstufe 2 allgkei@einb
der Gymnasien auf den Ubergang von der gymnasialen Ausbildung tselizstle-
stimmten, zunehmend webbasierten Lehr-Lernformen an den Hochscinadldsnive:-
sitdten vorzubereiten.

Hierbei liegt der Fokus der Projektaktivitaten auf folgenden drei Wirkungsbereich

a. Webbasierte Studienorientierung

Alle Hochschulen und Universitaten sind auf dem landesweit genutzten Lexgenan
mentsystem (LMS) vertreten, zu dem das Hochschulpersonal und eingese&h8&ben
dierende Zugang haben [RM09]. Am Projekt teilnehmende Schiiler erhalten tereits
Eintritt in ein Hochschulstudium ein Login der beteiligten Universitat. Daémnhkn sie
neben den im Projekt entwickelten Kursen auch auf andere Lehrangebbiectisciu-

len zugreifen, um sich einen Uberblick tber die Hochschullandschaft uSdudiena-
gebote im avisierten Studienfach zu verschaffen.

Im Rahmen der in den Schulen entwickelten Konzepte zum Frihstudiunaloz8tud-
enorientierung werden an den sachsischen Universitaten und Hochselaligitige
Lehrveranstaltungen und Kurse angeboten, die an den Fakugitjeweiligen Einrib-
tung stattfinden. Die Besonderheit des Kursangebotes im PrdjeRbELT* besteht
darin, dass die teilnehmenden Schiler nicht an die Universitaten oder Hochschulen fa
ren missen, um an MaBnahmen des Frihstudiums teilzunehmen. Vielendan diese
Angebote seitens der Universitat Dresden in die Schulen getragen. Damit ergidiesich
Méglichkeit, die Schiiler an Studieninhalte und an das E-Learning herarenufigie
hierbei jedoch im gewohnten Lernumfeld in ihnen bekannten Lerngnupp betreuen.
Dies hat neben der Zeit- und Fahrtkostenersparnis zudem den Effektdatads-
Learning in den Schulen als weitere Lehrmethode einen héheren Sextlegewinnt
und Lehrer mit dem Prozedere der Umsetzung von webbasierten &gtazknarien
bekannt gemacht ween Die Schulerinnen und Schuler werden mit dieser an Uriivers
taten und Hochschulen géangigen Methode bereits in der Schule konfrontdtbnnen
ihren Lernstil entsprechend frihzeitig darauf einstellen.

b. Webbasierte Studienvorbereitung

Die im Projekt entwickelten E-Learning-Kurse widerspiegeln das zu ernwartén-
fangsniveau in ausgewahlten Studienfachern und beinhalten u.a. Mateuiadié/orke-
sungsmitschnitte aus Lehrveranstaltungen der ersten Studiemjahdée Studierenden
der Erstsemester gestellte Erwartungen hinsichtlich der Wissensbasieruerkam-
petenzen wurden in Interviews mit Hochschullehrkraften eruiert.
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Zunachst fokussierten die angebotenen E-Learning-Szenarien auf Inhalte det- MINT
Fécher. Das Spektrum reicht hierbei von mathematischen Themen wie ,,Matrizenrech-
nung® oder ,,Aussagen und Mengen“ iiber ,,Elektrische Schaltungen® bis hin zu ,,Mole-
kulare Biotechnologie®. Die Abschlussgespriache mit den Schiilern und den Kursbetreu-

ern zeigten zusétzlichen Bedarf an Kursen, welche die Entwicklungedekdmpetenz

der Schiiler unterstiitzen. Deshalb befinden sich Kurse wie ,,Wissenschaftliches Arbé-

ten” oder ,,Universitéres Englisch* ebenfalls im Kursangebot.

c. Entwicklung der Lernkompetenz

Durch die weitgehend selbsténdige Bearbeitung eines E-Learnisgkeantwickeln und
vertiefen die Schuler ihre Kompetenzen hinsichtlich der eiraméwortlichen Organigat
on des Lernens, ihres Zeitmanagements sowie zur selbstandigémidsung. Die Sk
ler lernen, andere als die in der Schule tblichen Kommtioiiskanéle wie Foren oder
Chatrdume zur kooperativen Problemlésung zu nutzen.

1.3 Projektmethodik

Die Projektvorgaben bestimmen Schiiler der Sekundaratallgemeinbildender Gymnasien
des entsprechenden Bundeslandes als Zielgruppediéir Erprobung der erstellten
E-Learning-Szenarien. Gegenwartig haben 31 Gymmalie Mitwirkung am Projektre
klart, deren Aufgabe zunachst darin besteht, Fameals Kursbetreuer zu finden, die-a
hand des Themenkatalogs interessierte Schileinm &-Learning-Kurs werben.

Der Kursstart an der Schule erfolgt unter Anwesenheit des Projektkoordinait des
Fachlehrers, der den Kursdurchlauf vor Ort betrEstwird das Anliegen des Projekts
erlautert sowie eine Einfihrung in das LMS gegeben. In die Kurse integfiests
Ubungen und Abgabeaufgaben sowie die webbasierte Kommunikation vesohems-
triert. Die Schiler melden sich das erste Mal im LaM&und schreiben sich in die zeig
wiesene Lerngruppe des jeweiligen E-Learning-Kurses ein.

Die Phase der Kursbearbeitung erstreckt sich Gber eine durchschnittliche Laufizeit vo
acht Wochen, in der die Schiller vorwiegend zu Hause oder in Lpp&grin der Salr
le auBerhalb der regularen Unterrichtszeit arbeiten.

Das Betreuungsszenario fur einen Kursdurchlauf an der Schule sieht dreivRollen

Die Schuler bearbeiten die Kurse weitgehend selbsténdig. Sie achtenaddlbé insg-
samt benétigte Lernzeit, die Dauer der einzelnen Lernsisssiwd die Zeiten, zu denen sie
am besten lernen kdnnen. Zu Beginn der Kursbearbeitudgmifrden Schilern undeB
treuern ein Termin fur den Kursabschluss vereinbartase die Schiler ihr Zeitmareg
ment entwickeln und zielgerichtet auf diesen Termin hinarbeitenddd

Als Kursbetreuer sind vorwiegend Lehrer der Schule tatig. Deren Aufgabe besteht
darin, die Schuler bei inhaltlichen Fragen zu beraten sowie die online einzureithende
Aufgabenlésungen zu bewerten. Die padagogische Herausforderung fighdés ke-

1 MINT: Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Téichn
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steht in dieser Phase darin, einerseits die Kursbearbeitung nicht zu sféhtery um
die Selbstlernkompetenz der Schiiler weiter zu entwickeln. Andererseits zdigfatiie
rung aus den absolvierten Kursdurchlaufen, dass eine differenzierte Bgtomiuschi-
ler durch den Lehrer vor Ort vor allem hinsichtlich der Motivation zumskquenten
Bearbeitung des gesamten E-Learning-Kurses vorteilhaft ist.

Der Tutor ist Projektmitarbeiter an der beteiligten Universitat und steht den Lehrérn un
Schulern fir technische und inhaltliche Fragen zur Verfiigung. Inndasten Fallen
Ubernehmen die Kursautoren zugleich die Rolle des Tutors, sindcfieadobesten mit
Inhalt und Lernwegsteuerung des erstellten Kurses vertraut.

Die Kursbearbeitung wird durch ein gemeinsames Abschlussgespractrnin effiees
Gruppeninterviews mit den Schilern und dem Kursbetreuer beendet. Hierten e
erreichten Ergebnisse im Kurs aus Sicht des Projekts analysiert so8iehdier zu den
Erfahrungen hinsichtlich ihrer Selbstlernkompetenz, ihres Zeitmanagemedtsles
Umgangs mit dem LMS befragt.

Mit der beschriebenen Projektmethodik éstgelungen, die speziell fir diesen Eirzsat
kontext entwickelten E-Learning-Kurse an den Gymnasien zu etabliee#ndem Ro-
jektstart im September 2009 wurden mehr als 70 Kursdurchlaufe praktariedgnen
Uber 1000 Schiiler teilnahmen.

2 Forschungsfrage Entwicklung der Lernkompetenz

Lernen wird als aktiver, selbstgesteuerter, situativer und sozialer Prozessanden.
"Lernkompetenz ist die Fahigkeit zum erfolgreichen Lern-Handeln. Leenfemdert
zum einen selbstgesteuerte, aktive Wissenskonstruktion und ist zum agidesenialer,
interaktiver Prozess. [MKO1].

Im Projekt wird der Frage nachgegangen, wie durch die weitgehend sdibstBea
beitung eines E-Learning-Kurses durch die Schiiler deren Lernkompetenz emier
ckelt werden kann und wie sich dies in kompetenten Lernhandlungeriiekis[LNOO].
Im Rahmen dieser Untersuchung geschieht die Betrachtung der Leretemzen vor
dem Hintergrund des selbstorganisiefteegulierten Lernens. Selbstgesteuertes Lernen
beschreibt eine Lernform, bei der die Lernenden in hohem MaRe beeinfkisssn,
ob, was, wann, wie und woraufhin sie lernen [CFOO, S. 184Anlehnung an Konrad
operationalisieren die Autoren dieses Phadnomen Uber die Entwicklung venstig
digkeit, die Kompetenz zur Regulation und Planung von Lernproz@asleikk97], die
Fahigkeit zum Zeitmanagement und zur Selbstorganisation sowie kesengeeigneter
Lernmethoden.
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3 Empirisches Vorgehen

3.1 Voruberlegungen und Evaluationsschritte

Die Arbeiten im Rahmen des Projektes orientiereh an der DIN PAS 320121Entspe-
chende Berticksichtigung finden die Vorgaben des Prozessmodelksrfirrozessschritt
Evaluation, der die Teilschritte Planung, Durchfiihrung, AuswertungQptihmierung
beinhaltet.

Die Evaluationen innerhalb des Projektes orientieren sich wiederum am Evaluationsm
dell nach Kirkpatrick [Ni09] und der Erweiterung des Modells nach SchdES05]

Das Vorgehen erfolggowvohl formativ als auch summativ und ist in Abbildurfeghler!
Verweisquelle konnte nicht gefunden werdendargestellt.

'e )
Kurserstellung
\ J
Evaluation |
(Experten)
\ \l/ J
Kursiiberarbeitung
Evaluation 1l Evaluation Il
(Teilnehmer) (Teilnehmer)

\ /

Kursdurchlauf
in der Schule

Abbildung 1: Evaluationsprozess im Projekt

2 Aus- und Weiterbildung unter besonderer Beriickgicimi von e-Learning Teil 1: Referenzmodell fiir
Qualitatsmanagement und Qualitatssicherung; Planungjdkiung, Durchfihrung und Evaluation von
Bildungsprozessen und Bildungsangeboten
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Das Projekt wird durch drei Evaluationsschritte begleitet:

a. Evaluation I: Formative Expertenevaluation der Kurse mittels eines-Krit
rienkataloges durch Fachlehrer, Psychologen und E-Learning-Spezialisten
wahrend der Kursentwicklung,

b. Evaluation II: Online-Fragebogen zu PC-Nutzung und -Anwendungen,
Lernmotivation, computerbezogenen Einstellungen, lernbezogenet-Selbs
wirksamkeitserwartung sowie Nutzung von E-Learning-Angeboten fir
teilnehmende Schiler zum Kursbeginn,

c. Evaluation lll: Gruppeninterviews mit den Schilern bei Kursabschluss in
den Schulen.

Der Fokus des Beitrages liegt auf den Erfahrungen und Bewertalegesam Projekt
teilnehmenden Schiler bei der Bearbeitung der E-Learning-Szenarien zur Studien
vorbereitung. Vorgestellt werden das methodische Vorgehen ign&rdebnisse aus
Gesprachen mit den Schilern bei Kursabschluss (Gruppeninterviews).

3.2 Datenerhebung mittels Gruppeninterviews

Fir den letzten Evaluationsschritt wurde das qualitative Verfahren derenfigefa-
gung angewendet, da.. qualitative(s) Material...] ,reichhaltiger zu sein (scheint); es
enthilt viel mehr Details als ein Messwert.“ [BDO6]. Die offene Befragung ermdglicht
den Teilnehmern, individuelle Ruckmeldungen zu geben und sich hinsiclithieh
Erfahrungen beim Kursdurchlauf zu au3ern. Die Durchfiuhrurgdgerdls Gruppeninte
view mit Unterstiitzung eines halbstandardisierten Interviewleitfadens. Vadteder
Erhebungsmethode sind die Zeit- und Kostenersparnis gegenubdirinziews sowie

die einheitliche Befragungssituation fir alle Beteiligten. Ein (Gruppserview geht
zwar generell mit einem erhohten zeitlichen Aufwand einher und dierdoen der
einzelnen Teilnehmer sind schwer zu vergleichen, aber der Informagfaisgst groRer
und ,,wenn man unstandardisiert befragt, will man naturlich genau den inhaitliche
Reichtum der individuellen Antworten in den Analysen beriicksichtigen. [ebd.] ,,Die
Vielfalt und Reprasentativitat der.[] Einzelmeinungen wird (zwar) haufig durch einen
hohen Anteil von ,Schweigern® beeintrichtigt.” [ebd.] Dieser Effekt konnte aber durch
Bedingungen vermindert werden, die eine aktive Mitarbeit aller Schiler befordern
Mehrheitlich wurden die Gruppeninterviews in kleinen Gruppen a 12 Schdiechge-
fuhrt, die aufgrund der gymnasialen Schulbildung geringe Bildungsuhiede aufwe-
sen.

Neben der Mdglichkeit mit Hilfe dieser Befragungsmethode Einblick in die Sozkalstru
tur der Kurse und die kursinterne Kommunikation zu erhalten, lasstzeidém das
Betreuer-Schuler-Verhaltnis besser analysieren. Das Kursklima und das Lehrder-Schi
Verhéltnis als mogliche Einflussfakemwauf das Lernverhalten und die Erfahrungen der
Schiler mit E-Learning kdnnen zum einen Einfluss auf den Verlaubdgspendisks-
sion nehmen; andererseits stellen sie maogliche Interpretationshinweidérsithen
bestimmter Ergebnisse bereit. Dieser qualitative Evaluationsschritt ist in Kombination
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der Expertenevaluation und der quantitativen Befragung mittels Online-Fragehogen
sehen (vgl. Abbildung)1

Basierend auf Bortz & Déring [ebd.] stellt die folgende Ubersicht die Eckdaten des Vo
gehens dar.

Ausmal der Standardisierung: halbstandardisiert mit Interviewleitfaden
Vorgehensweise: induktiv explorativ

Datenmaterial: verbal (protokolliert)

Funktion der Datenerhebung: ermittelnd

Art des Kontaktes: direkt

Anzahl der Befragten: Gruppeninterview

Gruppengrolie: zwischen 4 und 20 Schiiler, 1 Lehrer
Interviewer: 1-2 Projektmitarbeiter

Protokollant: 1 Projektmitarbeiter

Die Teilnahme an der Befragung ist freiwillig, so dass die Anzahl der taikmten
Schdler nicht immer zu 100% der Anzahl der teilnehmenden Schiller am Kainsali
entspricht. Die AuRerungen der befragten Schiiler wurden mit deren Einveistandn
chronologisch und anonymisiert in einem Protokoll erfasst. Diese textbasizaten
bildeten die Grundlage der folgenden Auswertung.

Der im Projekt verwendete Interviewleitfaden orientiert sicldemin der Forschungsfrage
betrachteten Entwicklung der Lernkompetenz und bestsHtiatiFragekomplexen.

Zunachst werden die Schiler ganz allgemein nach ipositiven Eindricken und
Erfahrungen® gefragt. In einem zweiten Schritt &uRern sich Schiiler und Kurebetre
zur Frage nachmegativen Erfahrungerf bei der Arbeit mit dem Kurs, wobei neben
Kritiken hinsichtlich inhaltlicher und technischer Aspekte auch Verbesserungs-
vorschlage zum Ausdruck gebracht werden. In einem zweiten Bledkew die Schiler
zum Them&Zeiteinteilung und Selbstorganisationbefragt. Das schlie3t Fragen ein, die
auf den Ort und die Zeit der Bearbeitung der Kufskussieren sowie die Planung der
Arbeitsschritté. Der dritte Fragenkomplex beschaftigt sich mit debeitsmethoden

der Kursbearbeitung. Angaben der Schiiler iibgerwendete Hilfsmitté| Gruppena

beit und Kommunikationsformérsind Bestandteil dieses Abschnitts. Mit Themen der
Studienwahl / Studienvorbereitung beschaftigt sich der vierte Fragenkomplex. Hier
wird geklart, ob eine Beschéaftigung mit der Studienwahl bereits begonnendhainen

% Beispielfrage: Was hat Innen am Kurs gefallen?

4 Beispielfragen: Was hat lhnen am Kurs nicht gefallen@ was wiirden Sie verandern? Welche Vorschlage
haben Sie zur Verbesserung?

® Beispielfragen: Wo haben Sie die Kurse bearbeitet4Zuse und / oder in der Schule? Wann haben Sie den
Kurs bearbeitet (dgeszeit; wenige Tage vor Abschluss, kontinuierlich, ...)?

® Beispielfrage: Haben Sie die Bearbeitung des Kursplgie(wann und wie lange an dem Kurs gearbeitet
wird)?

" Beispielfrage: Haben Sie Hilfsmittel zur Bearbeituleg Kurse verwendet? Wenn ja, welche?

8 Beispielfrage: Haben Sie den Kurs allein bearbaitir sich mit lhren Mitschiilern / dem Kursbetreuer
ausgetauscht?
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Entscheidung fir eine Studienrichtdngetroffen ist. Weiterhin wird in Erfahrungeg
bracht, welche Informationsmdglichkeiten fiir ein Studium genutzt werdemlrgine
Nutzung des LM¥ fiir jene Recherchezwecke erfolgt ist. AbschlieRend werden zwei
geschlossene Fragérzum Gesamteindruck des Kursesund zum Interesse an einer
weiteren Teilnahmegestellt.

3.3 Datenauswertung mittels Inhaltsanalyse

Fur die Auswertung der qualitativ gewonnenen Daten eignen sich besoddtsam-
Iytische Verfahren, welche die Texte strukturieren, Grundgedanken hesitesannd
dariiber die Gedanken und Erlebnisse der Schiler bei der Bearbeitung stesikhtbar
machen [vgl. BD0OG]Deshalb standen inhaltsanalytische Verfahren als Auswertwgsm
thode fiir die protokollierten Interviewdaten im Rahmen des Projekt&mergrund.

In Anlehnung an die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring wurde eimgdtéas\s-
tem generiert, wobei die Kategorienbildung induktiv erfolgte [vgl. Ma@@] auf den
Fragestellungen des Projektes beruhte. Der Fokus lag auf der GewiromuBgten auf
Grundlage der Kategorien. In der Datenauswertung wurden Textsegmenieddsws
den jeweiligen Kategorien zugewiesen, wobei nach Bedarf Unterkategorien gebildet
wurden.

Im Rahmen dieses Beitrages werden ausgewahlte Kategorien ausgewendet &nd
gebnisse im folgenden Abschnitt prasentiert.

4 Ergebnisse

4.1 Beschreibung der Stichprobe

Bis April 2012 nahmen 1015 Schiller an Kursen des Projektes teileRiradliegenden
Beitrag wurden die protokollierten Daten der Gruppeninterviews von 30 inardéu-
fen bis Ende 2011 qualitativ ausgewertet. Die Interviewprotokolle aus den2Qaar
fanden keine Beachtung fir die vorliegende Auswertung, weil aufgtandhohen A-
zahl an Gruppeninterviews eine theoretische Sattigung eingetreten ist und aWeiese
se gentgend Informationen gesammelt werden konnten. Durch Hinzunatiteesmwv
Interviews war kein zusatzlicher Erkenntnisgewinn zu erwaftém. den30 Gruppeni-
terviews haben 341 Schiler teilgenommen, wobei davon 27% Madch&3Undungen

® Beispielfragen: Wer weil3 schon sicher, ob er odernsigukunft studieren wird? Haben Sie sich schon fir
eine Studienrichtung entschieden?

10 Beispielfrage: Haben Sie sich auf der Lern-Plattf@PAL an anderen Hochschulen umgesehen?

1 Beispielfragen: Welchen allgemeinen Eindruck haS&nvon diesem Kurs (Layout, Inhalte)? Wiirden Sie
an einem weiteren Kurs teilnehmen?

2 |n der Literatur zu qualitativen Erhebungsmethoden won einer sinnvollen Begrenzung der Interviawa

zahl in Abhéngigkeit vom Erkenntnisinteresse gesprodkenkrete Obergrenzen werden jedoch nicheref
riert. [vgl. BFT+01, S. 28 und SS90, S. 58]
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waren. Die 30 Kursdurchlaufe fanden an 14 Gymnasien statt undrdemmsechshe-
matisch unterschiedliche Kurse aus dem MINT-Beréibkarbeitet.

4.2 Erfahrungen beim Einsatz von E-Learning-Szenarien in der Schule

In den folgenden Abschnitten werden jene Ergebmissénterviews dargelegt, die beléuc
ten, wie die Schuler den Einsatz von E-Learninga@den in der Schule beurteilen.

a. Positive Erfahrungen

In den Gruppeninterviews gab es insgesamt 127 positive Riickmeliznglen Kus-
durchlaufen. Diese Riickmeldungen wurden zu zwélf Unterkatedbressammener
fasst, wobei die funf Unterkategorien mit den meisten positiven Rickmedungle-
sem Beitrag naher dargestellt werden.

Zur UnterkategorieAllgemeines / Grundideelasst sich festhalten, dass die Schiler
grundsatzlichen Gefallen an der Idee der Kurse bzw. Zufriedenheit mKuteen &-
Rerten.Fazit: Zwar gaben nur wenige Schiler eine generelle Zufriedenheit mit dem
Kurs an, da die meisten Aussagen sehr differenziert erfolgszeichnet sich dennoch

ein deutlich positives Bilah.

Zur UnterkategorieAufgaben und Testsgab es das meiste positive Feedback. BEs wu
den die verschiedenen Aufgabentypen, die Wiederholbarkeit einiger Tests diewie
sinnvolle Bepunktung erwahniazit: Der padagogisch sinnvolle, dosierte Einsatz von
Aufgaben und Tests mit automatisiertem Feedback kann einen Beitrag zur Motivation
der Schiler leisten.

Im Rahmen der Rickmeldungen zur Unterkateg@dgeanschaulichungenwurden vor
allem Animationen und Bilder angesprochen, welche die Inhalte anschadickezllen
und laut Aussage der Schuler auch zu ihrer Motivation beitr&geit: Ein ausgewoe-
ner Medienmix in mdoglichst hoher Qualitét tragt grundsatzlich zum Verstadenis
Inhalte bei.

In den Antworten auf die Frage zfneien Zeiteinteilung &uRerten sich die Schiler
positiv zur Moglichkeit, sich ihre Arbeitszeit vollig frei einteilen zu kdnnenbei dies
noch keine Aussage Uber den Erfolg der Bearbeitung der Kurse zulédsm Xvurde
dieser Aspekt dahingehend eingeschétzt, dass dies wohl einem Studiurarsekéme,
da die Arbeitszeiten auch im Studium weitgehend eigenstandig geplamnwaitssten.
Fazit: Der Aspekt der freien Zeiteinteilung bei der Bearbeitung der E-LearnimgeK
kann den Schilern einen Einblick in Prozesse der Zeiteinjgituther Studienzeit geben.

3 Physik: ,,Thermodynamik, ,,Mechanik:, , Elektrizitatslehrg; Mathematik: ,,Grundlagen der Mathematik*,
.Matrizenrechnung ,,Lineare Gleichungssysterhe

4 Allgemeines / Grundidee, Aufgaben und Tests, Veransichamigen, freie Zeiteinteilung, direktes Bee
back, Steigerung der Schwierigkeit, Formeldarstelllifmyngen und Beispiele, Hervorhebungen und farbige
Gestaltung, Lernmanagementsystem, Zusammenfassungen, Sonstiges



Dasdirekte Feedbackbei Aufgaben und Tests wurde als eigene Unterkategorie-aufg
nommen, da dies einer der Vorteile von E-Learning an Schulen istt 8measdirekte
Riickmeldung auf Ubungsaufgaben maglich, ohne dass jeweils ein Leivesen sein
muss. Vor allem die direkte Rickmeldung beim Losen von Tests unédBerigoewes-

ten die Schiuler als sehr positivazit: Das Feedback auf die Bearbeitungen von Aufg
ben und Tests sollten entsprechend gut gestaltet sein, um die Schuletidaremo
Zahlreiche Rickmeldungen aus den Interviews sprechen jedoch etmrboh dafiy
dass neben dem automatisierten Feedback ein Kursbetreuer, hier Lehrer,istichiig
die Schiiler bei der Kursbearbeitung zu unterstitzen.

b. Negative Erfahrungen

In den30 Gruppeninterviews gab es insges@3® negative Rickmeldungen zu den &ur
durchlaufen. Diese Riickmeldungen wurden 1 Unterkategogn™ zusammengefasst
wovon die sechs Unterkategorien mit den meisterkiRéflungen vorgestellt werden.

Die meisten negativen Rickmeldungen gab es zur Unterkategdigaben und Tests
Sehr ausgepragt waren bspw. die kritischen Anmerkungen hinsichtlidRigiditat bei
Luckentexteingaben. Technische Probleme bei der automatischen Bepunikdudgsu
Niveau der Tests wurden zum Teil beanstarfetit: Entsprechend der hadufigen Nutzung
und der allgemeinen Beliebtheit von Ubungsaufgaben usts EBefordert deren Erstellung
und Optimierung einen hohen Arbeitsaufwand inhaltlicher sowkntscher Art.

Zu dentechnischen Problemenwurden am haufigsten Browserprobleme (fehlerhafte
Formeldarstellung) und lange Reaktionszeiten (aufgrund alterer RegfamemntVer-

einzelt gab es Probleme mit den Login-Daten oder der Freischaltungiférem_ekto-

nen (LernwegsteuerunglFazit: Auf Anfragen der Schiler zu technischen Problemen
sollte zeitnah reagiert werden, damit dies die weitere Bearbeitung der Kurse nicht tber
langere Zeit behindert. Im Rahmen des Kursstarts werden Empfehlbsgen fur g-
eignete Browser gegeben und die Kontaktaufnahme bei technischen Scleitemigk
angeboten.

An dritter Stelle der Haufigkeit negativer Rickmeldungen durch Schiiler stehindie U
terkategorie zulernwegsteuerung Die Schiler bemangelten, dass der Umfang der
Lerninhalte durch das sukzessive Freischalten der Lektionen nicht einschagbar
Eine Freischaltung der folgenden Lektionen wurde erst ermoglicht, wéming Abg-
beaufgabe die entsprechende Rickmeldung des Lehrers erfolgt ist. Das Hiaadre

ten des Kurses sei fur die Schuler einschrdnkend und bremse ihre Motiv&igon.
wilnschten sich die Mdglichkeit, $&8 oder Abgaben zuriickstellen zu kénnen, um den
Kurs weiter zu bearbeiten. Hier zeigt sich vor allem die Abhangigkeit von dereBe
tung des betreuenden Lehrers bei sogenannten Abgabeadfg&agit: Die Lernwey-

5 Aufgaben und Tests, Technische Probleme, E-Learniggradin, Freischaltung nachfolgender Kapitel
(Lernwegsteuerung), Abgaben, Text/Inhalt, Lernmanagtsystem, Veranschaulichungen, Formeld&rste
lung, Schwierigkeitsgrad, Allgemeines/Grundidee, Komikation, Freie Zeiteinteilung, Direktes Feedback,
Sonstiges

' Abgabe-Aufgaben werden von einem Betreuer, meisteiRachlehrer, korrigiert und bewertet. Somit sind
komplexere Aufgabenstellungen, die durch Multiple i€ad ests nicht abgedeckt werden, moglich.
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steuerung im E-Learning-Szenarium muss so organisiert sein, dass Sediirfnissen
der Schiler angepasst ist.

Zu Projektbeginn gab es hinsichtlich der UnterkategBrieearning allgemein haufig
negative Rickmeldungen durch Schiler. Im 2. Projektjahr nabieeévorbehalte gegen
E-Learning drastisch ab. Zu Beginn wurde angemerkt, dass eine direldauBetrdurch
bspw. einen Lehrer nétig sei, der Inhalte auf Nachfrage erlautern kbeeseWeiteren
sei die Methode des E-Learning nach Auffassung der Schiler wenigdadcernen
neuer Inhalte geeignet und es bestehe die Gefahr, die Inhalte nicht behaltemen. k
AuRerdem sei der Grad der Ablenkung durch Unterhaltungsangebotdeimetrert-
sprechend hoch. Mit zunehmender E-Learrimighrung planten die Schiler selbststa
dig ihre Arbeitszeit und fertigten Exzerpte an. Positiv wurde der Einsatz von
E-Learning-Szenarien zur Wiederholung von Inhalten gesd¥eit: Mit wachsender
Erfahrung beim webbasierten Lernen passten sich die Schiler dereErfssdn dieser
Lernform an Diese Entwicklung deckt sich mit Mediennutzungstheorien aus dem B
reich der computervermittelten Kommunikation. GemaR N. Doring eignen sich Me
schen mit zunehmender Nutzungsdauer und -erfahrung neue Fertighadt&trategien
im Umgang mit medialen Arrangements an [vgl. D600, S. 362f].

Zum LMS gab es einige negative Rickmeldungen dahingehend, dass die Sitiiler
Arbeiten an der Plattform nicht informiert wurden und sie Bearbeitung der Kurse nicht
fortflhren konntenFazit: Hinsichtlich der Termine zu Release-Wechseln des LMS ist
einerseits eine genaue Abstimmung mit dem Betreiber défoRiainotig und andererseits
muissen die Schuler Uber damit verbundene mdgliche Storinfgamiert werden.

In der Unterkategori@ext / Inhalt bemangelten einzelne Schiler den Umfang an Text
und erwahnten schlechte Erlauterungen konkreter InHadtet: Generell gelten lange
Texte als ermidend und sollten vermieden oder durch Hervorhebungerer@igeh
und Bilder aufgelockert werden.

c. Webbasiertes Lernen versus Prasenzunterricht

Insgesamt 34 Ruckmeldungen gab es zur Kateebbasiertes Lernen versus Pi-
senzunterricht, wobei das Interesse auf dem Aspekt lag, ob die Schiler die Inhalte der
Kurse anstelle der E-Learning-Kurse als Prasenzunterricht bevorzugt. Hatteien
Rickmeldungen der Schiler spiegeln sich die klassischen Vorteile und Nachteile der
jeweiligen Lernform wieder.

Daswebbasierte Lernenfordert aus Sicht der Schiler das eigensténdige Erarbeiten von
Inhalten und damit das selbstbestimmte Lernen mit freier Zeiteinteilung. Vor zliem
Uben und Vertiefen von Lerninhalten sind webbasierte Lernangebote geeigne¢rund
den von den Schulern positiv bewertet. Einschrénkend wurde gdsagtdie Inhalte
entsprechend gut aufbereitet sein missen, so dass diese selbsterltitebirektes
Nachfragen bei einem Lehrer oder Tutor ist nicht mdglich und wirde Machteil,
wenn die Qualitdt der aufbereiteten Inhalte nicht stimme. Die Rickmeldungerbzu we
basierten Lernformen sind Uberwiegend positiv wie auch im folgendahiitt zum
Gesamteindruck der Kurse noch einmal deutlich wird.



Dennoch gab es auch Schiler, welcheldassischen Préasenzunterrichtbbevorzugen. Die
bedeutendsten Vorteile des PrasenzunterrichtstgiedMeinung nach die aktivere Teilma
me am Lernprozess und die Mdglichkeit zur direRtachfrage bei einem Lehrer bzwnA
sprechpartner. Gerade der Ansprechpartner ist defdt€ll der Schuler sehr wichtig, wobei
entsprechende Angebote auch in E-Learning-Szenadgtich sind. Im Projekt wurde dies
Uber die tutorielle Betreuung der Kursdurchlaufecheinen Fachlehrer der Schule (Kersb
treuer) und einen Tutor an der Universitat geldss Weiteren sehen die Schiler die Gefahr
der Ablenkung (andere Webseiten, Chats mit Freyrieienmsehen etc.), wenn sie dien-er
inhalte eigenstandig zu Hause am PC erarbeitemsolle

Fazit: Die Schiler schatzen den Einsatz von E-Learning-Szenaréer Schule Uberst
gend positiv ein, wobei deutlich wird, dass auch aus Sdi¢ierE-Learning den klaiss
schen Unterricht in der Schule nicht ersetzen kann undssolilern diesen vielmehr kie
gerichtet erganzt und vertieRieser Aspekt wird von nahezu allen Schiilern bestatigt.

d. Gesamteindruck und erneute Teilnahme

Zum Abschluss der Gruppeninterviews wurden zwei geschlossegenFzam Gesatn
eindruck und zur erneuten Teilnahme an einem Kurs gestellt, welche die Sphitiler
Handzeichen mit ,,positiv", ,,neutral” oder ,,negativ* beantworten konnten. Die Antwor-
ten wurden jeweils zusammengezahlt. Dieses Vorgehen stellt eine Weiteramgick
des Interviewleitfadens dar und wurde erst ab dem achten Gruppenimteviehge-
fuhrt, so dass sich die Ergebnisse auf 22 Gruppeninterviews bZvackhiler beziehen.

Den Gesamteindruck der Kurse bewerten die Schiler der 22 Kursdurchlaufe z¢451
positiv, 36% antworten neutral und lediglich 3% bewerten die Kurdédsamten neg
tiv. 10% der Schiler machten dazu keine Ang#&agit: Der Start des Projektes und die
ersten Kurse kénnen aufgrund der Ruckmeldungen aus den Krsturchlaufen im
Allgemeinen als Uberwiegend positiv angesehen werden. Die neutralen wativereg
Antworten zeigen jedoch, dass zu diesem Zeitpunkt noch umfangreicheiketalifen
und Verbesserungen an den entwickelten Kursen nétig sind, wakemiargestellten
Ergebnissen aus den Gruppeninterviews Ubereinstimmt.

Hinsichtlich dererneuten Teilnahmean einem Kurs sind die Rickmeldungen deriSch

ler der22 Kursdurchlaufe deutlich positiver als zum Gesamteindruck der KDissohl

nur etwas mehr als die Halfte der Schiler die Kurse insgesamt positteithg€60.%0),
wirden67% der Schuler an einem weiteren Kurs teilnehr@2#o sind sich hinsichtlich
einer erneuten Teilnahme unsicher und lediglich 4% lehnen eine erneute Teibltahme
7% der Schuler au3ern sich nicht zu dieser Frage. Fazit: Nach 30 stattgefundesmen Ku
durchlaufen bis Ende 2011 ist die Resonanz auf das Projekt seitetedlrmenden
Schiler der Klassenstufe 11 und 12 derart positiv, dass gut zwei Pritelt an einem
Kurs teilnehmen wirden. Die Nachfrage nach den Kursen im JaBrii&itétigt dieses
frihzeitige Ergebnis. Zum aktuellen Zeitpunkt haben mehr als 70 Ketddufe stat
gefunden 42% aller Kurse wurden durch Schiler bearbeitet, die mehr als einen Kurs
absolvierten.
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4.3 Erfahrungen mit selbstorganisiertem Lernen

Im folgenden Abschnitt werden die Ergebnisse der Interviews wiedemgegdle die
Erfahrungen der Schiler mit selbstorganisiertem Lernen darlegen.

Die Frage nach deArbeitszeit ergab erwartungsgemal ein uneinheitliches Bild. Ein
Trend lasst sich dennoch aus den Antworten ablesen: Die meisten Schiler arbeiten
nachmittags nach der Schule oder abends. In den Ferien oder am Woetsndmbe-

falls Zeitraume, die von vielen Schilern als geeignet zum Lernen edgsfuvurden.
Das Bearbeiten der Kurse am Stiick wurde als angenehm erlebt: ,,Mir hat das dann Spafd
gemacht und da habe ich das an einem Stiick runter gérigsgimehmer am Kurs
,Grundlagen der Mathematik® in D6beln, November 2011]. Selten wurde vor derusch
le, nachts oder in Freistunden an den Kursen gearbeitet. Festzuhalten bleilfiir dass
einige Schiler die genaue Uhrzeit fiur effektives Arbeiten nicht zu bendsineBie
berichteten sowohl friih als auch abends effektiv lernen zu kdnnen.sk#etast wie
terhin die geaul3erte Erkenntnis, dass einfache Lerntatigkeiten wie TestssuDdrdh-
lesen von Texten,mal zwischendurch* erledigt werden kénnen, wohingegen kompex

re Aufgaben bei gentigend Zeit und Ruhe bearbeitet welrdeit: Aufgrund der Erfa-

rung aus der Kursbearbeitung konnten sich die Schuler ihrer betemzpigpduktivsten
Arbeitszeit bewusst werden. Im Rahmen des Abschlussinterviemde dieser Reflax
onsprozess erfolgreich angestof3en.

Selbstorganisiertes Lernamd das im Vergleich zum Schulunterricht veranderte-Zei
management bei den Online-Kursen bedeuten fir die Schiller neue Heausiged.
Die Schiler waren hierzu geteilter Meinung. Ca. die Halfte der teilnehmenden Schiiler
schatzte didreie Zeiteinteilung als groBen Vorteil. Die anderen Schiiler ,,brauchen den
Druck®, um produktiv zu sein. Die Lernkurven beschreiben in den acht Wochen der
Kursbearbeitung folgenden Verlauf: Viele der befragten Schiler schamefnéang
sehr selten oder gar nicht den Kurs, um dann kurz vor dem Kursabschluss ,,auf den
letzten Driicker zu arbeiten. Andere zeigen eine hohe Anfangsmotivation und bdscha
tigen sich zunachst sehr viel mit dem Kurs, dann erfolgt jedoddetivationseinbruch;
erst kurz vor Kursende steigt die eingesetzte Lernzeit stark an. Nur wehigjerSe-
richteten von regelmafligem, geplantem Vorgehen, indem sie sich Zwisclpemetap
Form von Terminen oder Lektionen setzen. Eine Prozessstudie [v§9,S3 162f] zu
selbstreguliertem Lernverhalten von Krankenpflegeschilern aus dem Prademziem
kommt zu teilweise &hnlichen Ergebnissen. Mit zunehmender Nahe desd3términs
nahm die Lernzeit deutlich zu, wobei die Autoren von einem relativ kaesta®n-
fangsniveau der Schiler berichten [vgl. ebd.]. An dieser Stelle kommt UErderieung

zu anderen Tendenzen. Die Lernzeiten weisen entweder ein recht hohes #inémngs
mit anschlieBendem Einbruch oder ein sehr geringes Anfangsniveduawigfern hier

ein genereller Unterschied zwischen Préasenz- und E-Learning festzustellensistinm
zukunftigen Studien untersucht werden. Gemeinsam ist beiden Egeshudass in den
letzten Tagen vor Kursende bzw. vor der Klausur eine deutliche Zunahwerzzeih-

nen ist.Fazit: Der Grof3teil der Teilnehmer beschaftigt sich erst sehr spat mit der Bea
beitung des Online-Kurses. Viele Schiler brauchen den Druck und die Erindeinchg
den betreuenden Lehrer. Schiler, die mehrmalig an einem Kurs teilgendmaimem
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stellen sich auf die neue Form des selbstorganisierten Lernens ein. Sie entZaikel
management-Strategien, um ihr Lernen planveller Etappen- zu organisieren.

Das Internet, allen voran Google und Wikipedia, das Tafelwerk und einschlagige Le
blcher waren gangiddilfsmittel bei der Kursbearbeitung. Klassenlehrer, Familiet: Mi
schuler oder Freunde wurden darlber hinaus bei Fragen zu Rat gdzazjenDasim
Unterschied zum Unterricht verstarkt selbstandige Erarbeiten von Inhaltete kiom
Rahmen der Kurse ausprobiert werden. Einige Schiiler zeigten gute Ansé@elbs
standigkeit.

Das Bilden von Lerngruppen als ein Hauptbestandteil von universitarem Lefolgmeer

in Rahmen der Kursbearbeitung eher selten. Eirmmmenarbeit bzw. ein gemeires

mer Austausch fand nur bei Problemen oder schwierigen Aufgsthén Nennenswert

ist die Verbesserung der Zusammenarbeit bei der Teilnahme an mehrerem Kerse
einzelt wurde von Zusammenschliissen einzelner Schiiler zu ArbeftegrbpimFol-
gekurs berichtet-azit: In Vorgesprachen beim Kursstart und im Auswertungsgesprach
fand eine Sensibilisierung fur diese Lernform statt. Die unterschiedlichen Hirgggrnis
wie der ungleiche Bearbeitungsstand und die verschiedenen Arbeitszeitdateiég-

ten, wurden von den Schillern diskutiert. Die Vorbereitung auf diese Catjangform
universitéren Lernens konnte an dieser Stelle bereits angestoR3en werden.

Die Kommunikation der Schiler zum gegenseitigen Austéugber Kursinhalten und
Aufgaben erfolgte hauptséchlich tber Chat-Programme wie 1CQ, Skif, Messe-

ger, Facebook oder im Rahmen von persénlichen Gesprachen in dem.PausKurs
hatte aul3erdem eine Facebook-Gruppe gegrindet, um die gemeinsame Katomuni

zu organisieren. Vereinzelt wurde der Wunsch nach einem Forum auémbglattform
geauRertFazit: Austauschmdglichkeiten sind bei webbasiertem Lernen essentiell. Dies
mussen Schiler erkennen und sich Wege der Kommunikation ggfst setlaffen. Im
Rahmen der Kursbearbeitung ist dieser Erkenntnisprozess nureilimitiiert worden.

Es ist zu festzustellen, dass es Schiilern schwer féllt, die an der Sclgigegdren-
formen zugunsten kollaborativen Lernens zu durchbrechen.

5 Fazit und Ausblick

Das Projekt gehdrt mit mehr als 70 Kursdurchlaufen und tGber @@digten Schilern
zu den ersten Projekten, welche E-Learning in diesen GréRenordnamdeéymnasien
eines Bundeslandes in Zusammenarbeit mit den Lehrern praktisch erproben.

Die erfolgreichen Kursdurchlaufe haben zu folgenden Erkenntnisséhnrgef

Wahrend der Bearbeitung eines E-Learning-Kurses kann die Vertiedurigechkomge-
tenz nur unter tutorieller Betreuung erreicht werden. Die Schiler bendtigen e
der Kursbearbeitung padagogische Fihrung, nicht nur zur Kontrall@ewertung von
Aufgaben, sondern zur angeleiteten Weiterentwicklung ihrer Lernkonzestemie
Fahigkeit zur Eigenstandigkeit, Selbstorganisation und Zusammenarbeit mMiten
schulern, sowie zur Motivation fir die konsequente Bearbeitung des jewd{ligses.
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Die selbstandige Bearbeitung von E-Learning-Kursen eignet sich besondetsbzn
und Vertiefen von Lerninhalten. Das Neuerarbeiten von Fachgebieten beutiticelle
Begleitung. Der klassische Prasenzunterricht erméglicht eine aktiverendheite am
Lernprozess und die Mdglichkeit zur direkten Nachfragjeemem Lehrer bzw. Anspriee
partner. Besonders der Kontakt zu Ansprechpartnersdktilern sehr wichtig, wobei
entsprechende Angebote auch in E-Learning-Szenarien mdgtidh Die tutorielle B-
treuung von Online-Kursen kann durch einen Fachlehrer raBahelle (Kursbetreuer) und
einen Tutor an der Universitat sichergestellt werden.

Die Entwicklung der Lernkompetenz tritt erst nach mehreren Kursbearbeitauigeye.

Das Zeitmanagement der Schiler, das zielgerichtete, planvolle Hinarbeiten auf einen
Abschlusstermin sowie die Fahigkeit zur Selbstmotivation flihren exdt mehreren
Kursbearbeitungen zu einer effektiven, erfolgreichen Lernhandlung. Bieiéklung

der Fahigkeiten zur Kommunikation mit den Mitschilern und zur kollaborativen Z
sammenarbeit erstreckt sich haufig Uber einen langeren Zeitraum als dieiLeines
E-Learning-Kurses.

Schiller sind E-Learning-Szenarien gegeniber sehr aufgeschlosseeinDdttel der
Schiler wirden erneut an einem weiteren Online-Kurs teilnehmens$siéh konsi-

tieren, dass die Schiler grundsatzlich Gefallen an der Idee des webbasierten Lernens
finden.

Die selbstandige Bearbeitung von E-Learning-Kursen birgt Potential Zithtszahen
Studienvorbereitung. Fachbezogene, dem jeweiligen Anforderungsnivesquabel
E-Learning-Kurse bieten den Schilern die Méglichkeit, sich hinsichtlich einsierten
Studiums zu orientieren sowie die notigen Lernkompetenzen und odesthwie die
Nutzung von Hilfsmitteln, das Bilden von Lerngruppen und die Organisdgo freien
Zeiteinteilung, kennen zu lernen.

Lernmanagementsysteme sind dazu geeignet, Schilern eine weitrdumige 8erdieno
tierung zu bieten. Sind auf der genutzten Lernplattform neben den Inhaltef- der
Learning-Kurse weitere Universitaten und Hochschulen vertreten, so ergibtlisich
Méoglichkeit, dass Schiler die Struktur und die Angebote dieser Institutionererken
lernen und sich fir eine Studienrichtung und den Studienort entscliéidean.
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